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Resumo: O artigo tem por objetivo, primeiramente, demoms&ramportancia e a necessidade dos
contetdos de Antropologia, Ciéncia Politica, Ecoiagnktica, Filosofia, Historia, Psicologia e
Sociologia no contexto dos Cursos de Direito noslBras quais encontram-se inseridos no eixo de
formacdo fundamental para atender a formacao daradanistica, critica e reflexiva dos estudantes,
consoante as diretrizes curriculares, introduzjgiels Resolucdo CNE n °. 9/2004 do Ministério da
Educacéo do Brasil. Em segundo lugar, transcorritkzsanos, fazer um levantamento dos desafios
didaticos dos professores para atingir os objetilassdiretrizes curriculares, em especial consiiiera

a tradicdo de um ensino juridico baseado no comerdé artigos de leis ou de cédigos. Em terceiro
lugar, o artigo pretende apresentar propostas dedwiegia de ensino, sobretudo na contextualizagéo
e a problematizacdo do ensino tedrico das refedagplinas que desenvolvem os contelidos do eixo
de formacao fundamental com situacdes concreta®titiano, abordando algumas das metodologias
de ensino empregadas, bem como das avaliagdes.

Palabras clavesMetodologias de ensefianza, disciplinas formate@scacion juridica en Brasil

Abstract: Firstly, the paper aims to demonstrate the relevaared usefulness of the knowledge of
Anthropology, Political Science, Economics, Ethiékjlosophy, History, Psychology and Sociology in
Law School Courses in Brazil. This wide range nbwledge form part of the formative process in
order to fulfill with the curricular guidelines mduced by the Resolution CNE n°. 9/2004 of the
Ministry of Education of Brazil; that is, to ensutes general, humanistic, critical and reflexivattee

of legal education. The second aim pursued is fatas analyzing the educational challenges faced by
members of law department in order to fulfill withrricular guidelines after ten years working. This
effort represents an important work as it focuses ¢radition of a legal education model basedhen t
commentary of legislation and its codes. Thirdhg trticle aims to contextualize and challenge the
theoretical teaching of the formative disciplingspoesenting proposals of teaching methodologies an
a evaluation focused on actual daily-life situasion

Keywords: Teaching methodologies, formative disciplines, leglucation in Brazil
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A tradicdo dogmatica do ensino juridico brasileiro

Antes de ingressarmos na apreciagdo modelos deroejsidico decorrente da implementacdo das
diretrizes curriculares dos Cursos de Direito nasBy procederemos a uma analise dos modelos de
ensino juridico que as antecederam.

Eliane Botelho Junqueira realiza um significatigtuelo® acerca dos modelos dos cursos juridicos no
Brasil, identificando o modelo do bacharel humanesto profissional tecnicista: “O primeiro modelo
nasce com o surgimento dos cursos de ciénciascasie sociais, pela lei de 11/08/1827, em Olinda e
Sédo Paulo. Os cursos tinham por objetivo propoesiamma formagdo humanista e generalista aos
bacharéis de direito, voltada a capacita-los padasempenho das atividades politico-administrativas
em substituicdo a burocracia portuguesa, visanomstrucdo do Estado nacional, cuja independéncia
havia sido recentemente conquistada”.

Jayme Paviani e José C. Pozenato resgatam o papetulsos juridicos para o atendimento das
necessidades sociais do Brasil Império, bem comeele papel embriondrio do surgimento das
universidades’

O modelo do profissional tecnicista nasce com eoiiRe Universitaria (Lei n °. 5.540/68) e se
concretiza na reforma curricular dos Cursos deili®esolucdes n °. 03/72 e 15/78).

2 O desenvolvimento desta analise, obviamente, spretansio de ser exaustiva, adequa-se as limstaigdextensdo do
artigo, objetivando apenas e tdo somente situaitor lvisando sua contextualizacdo. Para atingiptapésito, os trés
primeiros itens serdo apresentados com base mgo ait nossa autoria “A funcdo e a importancia dasiglinas
propedéuticas na estrutura curricular dos Curs@imo no Brasil”, 2006
3 JUNQUEIRA, Eliane Botelho. A Sociologia Juridica Brasil: introduc&o ao debate atual, Lumen Ja893, 205 p.
4 JUNQUEIRA, Eliane Botelhdbid. p. 16-22.
5 PAVIANI, Jayme e POZENATO, José C. A Universidade debate, EDUCS, Caxias do Sul, 1980, p. 66: tiaid da
Universidade, seguiu-se no Brasil o0 modelo frandésinspiracdo napolebnica, de criar escolas giofiais autbnomas,
para a formacgéo de profissionais liberais: médieagenheiros e advogados. Esse modelo correspsnmexassidades da
ordem social vigente, no sentido de refor¢a-la.mvErsidade, nesse contexto, teria uma fungéo &iasizadora”, papel,
alids, desempenhado em parte pelas FaculdadesrédigoDonde se desenvolveu a ideologia republichiw.periodo
imperial, essas faculdades foram uma espécie dadnide Universidade”.
6 PAVIANI, Jayme e POZENATO, José id. p. 73-74: “As razGes da implementacdo da Reformiadysitaria foram
assim definidas por Paviani e Pozenato: O prinaipativo que levou & Reforma Universitaria brasiléioi a tomada de
consciéncia de que ndo havia Universidades noepsiis apenas instituicbes de ensino superior, &éde formacédo de
profissionais liberais. A atividade de formagéofissional, que deveria ser decorréncia da atividateersitaria, era na
realidade sua meta exclusiva. Em conseqiiéncia,ieetdidade brasileira ndo era um centro de ciéacde cultura e
também ndo correspondia as fungfes que deverieegx@ sociedade. [...] Um motivo mais imediatdeenaior for¢a, foi
a nova situagdo criada no pais com o surto desemeitista deflagrado pelo Governo de Juscelinoitsabeck. O
desenvolvimento mostrou a necessidade de uma ifieggggo maior de habilitagbes profissionais, aldas tradicionais
profissbes liberais; passou a exigir a participagddJniversidade na elaboracdo de novos conheadsiecientificos e
tecnoldgicos; e, sobretudo, provocou um crescimerptosivo da demanda pela formac&o universitatiaentdo buscada
somente pelas elites sociais. Diante de todas es®&ss exigéncias, constatou-se que a Universitmdsileira se
encontrava despreparada, obsoleta, elitista, belelsan, em suma, afastada da misséo cultural éficemue dela passava
agora a esperar a sociedade (impunha-se, agoraclemeza, a consciéncia nacional, a necessidadende reforma
universitéria)”.
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Os objetivos da Reforma Universitaria foram: “a) damizacdo administrativa; b) renovacdo do
conceito de ensino superior; c) integracdo da Usidade com o desenvolvimento da sociedade e d)
redefinicdo do papel do Estado com relacdo a Usitkede”.” Neste contexto, o modelo do ensino
juridico humanista entrou em crieuma vez que se encontrava divorciado dos obgetieoReforma
Universitaria®

Na esteira destas constatacbes, Paviani e Pozesefaiggam os efeitos negativos da formacao
profissionalizante em detrimento da formacdo hustaai reflexiva e critica, sob os auspicios da
Reforma Universitaria de 1968.

7 PAVIANI, Jayme e POZENATO, José id, p. 74-75.

8 JUNQUEIRA, Eliane Botelhdbid, p. 22-23: “Na década de sessenta, 0 CEPED - Cdatiestudos e Pesquisas no
Ensino do Direito desenvolveu estudos questionamdimcharelismo, consoante leciona Eliane Botelhwueira: O
CEPED, que funcionou durante o periodo de 1967-18f#esentou a tentativa de alguns professoretirei¢o, sob a
orientacdo de David Trubek, entdo Consultor Jwidia United States for Internacional DevelopmenSAWD), de
atualizar a formacéo do profissional de direitadieem vista as novas demandas do mercado emptdsasileiro. [...]

A este projeto de formacdo de juristas técnicososat atenderem as necessidades derivadas do jprodess
desenvolvimento, somou-se a reformulagdo dos Cusdzireito em 1972, na esteira da reforma unitéiai implantada
em 1968".

® FARIA, José Eduardo e CAMPILONGO, CELSO FERNANDESSociologia Juridica no Brasil, 1991, p. 10-1As*
conseqiéncias negativas do modelo do profissienaldista foram evidenciadas por José Eduardo EdBielso Fernandes
Campilongo, ao analisarem a Reforma Universitagal#l68: [...], na légica dos autores dessa refoamainstituicdes
universitarias caberia um papel eminentemente pitigme utilitarista: ou seja, elas deveriam cotregrsua atengéo na
formacdo de quadros técnicos e gerenciais necessarimplementacdo do tipo de desenvolvimento en@mud entdo
vigente. Aos idealizadores dessa reforma apenaseg#ava, em nome dos objetivos “maiores” do rediorecratico-
militar p6s-64, substituir o conceito “humanista& fbrmacédo cultural por uma progressiva raciongéinee especializagao
do ensino superior, sob os requisitos da eficama@mica e do avango tecnoldgico. Precedida poespurio processo de
afastamento das liderancas politicas e intelectteliseforma acabou sendo manipulada pelos setoaés conservadores
do establismentacadémico. Estes setores, agindo em consonangiaosointeresses do regime, procuram integrar as
ciéncias basicas a uma educagdo exclusivamentegiooflizante, valendo-se dessa estratégia mais dastrumento de
controle politico-ideoldgico da vida académica de @ropriamente de renovacdo do ensino e da pasduisducacédo a
nivel universitario converteu-se, entdo, numa bamatlescompromissada atividade de informacdes @asé/ou
profissionalizantes com os alunos sem saber ao certo o que fazerediantum conhecimento transmitido de maneira
desarticulada e pouco sistemética, sem rigor miigibo, sem reflexé@o critica e sem estimulo asstigacdes originais. A
énfase arentabilidadé educacional anulou por completo a funcdo formatisalUniversidade brasileira, mediante uma
crescente marginalizacdo das atividades criatia#tieas. Como decorréncia, as estruturas uniéeias se verticalizaram,
em detrimento da autonomia académica e da fled#ulk horizontal de projetos interdisciplinaresiresmo tempo em que
0s corpos docentes se dispersaram entre departaestanques e fechados em sua prépria rotinartioac Ao voltar-se
somente a producdo de grandes contingentes demdigtis, dos quais a maioria absoluta destacavalaediseutivel
gualidade de sua formagcéo tedrica e técnica, adwsidade brasileira progressivamente deixou-saftvamar em simples
agéncia cartorial transmissora de idéias pré-codaspincapaz de oferecer ao aluno respostasatétiss ao entendimento
do meio ambiente e de preparacdo em termos ddigagdio profissional. Esse processo de abastardangenensino
superior tornou-se, no decorrer do regime pos-&da ez mais problematico, disfuncional e desadagé..].

10 PAVIANI, Jayme e POZENATO, José (id, p. 104: [...] Numa perspectiva mais ampla, poréomstata-se que a
Universidade brasileira apenas diversificou e rmplitthu as carreiras oferecidas - embora ndo tangmtg o necessario,
diga-se de passagem — mas permaneceu basicambatia\ara a formacgéo profissional. A aparente moz;ao de fato
foi a conservacdo da idéia de Universidade com@ragéncia de ensino. Some-se a isso que, comovas pmfissdes
criadas visam o desempenho de funcgdes técnicasmaddo humana tende a ocupar sempre menos lugaducacéo
superior brasileira. Essa formagéo é no entantola@lasnente necessaria para que o profissionalrse tapaz de colocar a
técnica a servico dos homens, sem risco de usadtrac o0s homens. Numa Universidade tecnoldgica, ceie o
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As propostas de superagdo do modelo dogmatico-tecisia na formacdo dos Bacharéis em

Direito

Apés verificarmos as consequéncias nocivas caugaelasconcepcao profissionalizante e tecnicista

implementada pela Reforma Universitaria de 196&@ortante discorremos sobre a nova concepgao
de ensino juridico implementada pela Lei de Diresie Bases da Educacéo (LDB) e pelas diretrizes
curriculares dos Cursos de Direito definidas pelimidterio da Educacdo a partir de 1994, a qual

colocou a Ultima péa de cal sobre o0 modelo do piniigl tecnicistat?

O advento da LDB em 1994 inaugurou um novo panorama&nsino no Brasil, ao fortalecer a
descentralizacdo administrativa e académica, pbssido uma flexibilizagdo curricular em
contrapartida aos curriculos minimos herdados fdemne curricular dos cursos juridicos ocorrida nos
anos setenta. O ensino superior doravante terfinaidade a formacdo do pensamento reflexivo e a
formacéo de profissionais, conforme se depreendéndsos | e Il, do art. 43, da LDB.

Sob a inspiracdo da LDB, o Ministério da Educacditoe a Portaria n °. 1.886/94 que inseriu a
flexibilizac&o curricular no contexto dos Cursosiieeito, por meio das disciplinas optativas, ardas
habilitacdo e atividades complementares. Sem dasdais disciplinas profissionalizantes, enfatizou
também o ensino reflexivo ao estabelecer a obrigai@de dos curriculos contemplarem matérias
fundamentais, tais como Filosofia (geral e juriflid&ica (geral e profissional), Sociologia (geeal
juridica), Economia e Ciéncia Politica (com TeataEstado). Acerca da interdisciplinariedade prevé
que “as demais matérias e novos direitos seraaliduad nas disciplinas em que se desdobrar o
curriculo pleno de cada curso, de acordo com asllipgdades e com observancia de
interdisciplinariedade” (art. 6 °., paragrafo Unicé

pensamento critico e portanto a reflexdo globalezanbre o homem e a sociedade. Pensamento eArefiax vitais para o
desenvolvimento como a prépria tecnologia”.

11 Para a compreensdo mais profunda do panoramasilmoesio Direito no Brasil na contemporaneidadejcimmios a
leitura do livro MACHADO, Antonio Alberto. “Capital 2”. Ensino juridico e mudanca social, 22. edlagitSao Paulo,
2009, p. 33-65.

12 Art. 43. A educacdo superior tem por finalidadeestimular a criagdo cultural e o desenvolvimelt@spirito cientifico
e pensamento reflexivo; Il — formar diplomados dderentes areas do conhecimento, aptos para ecétsem setores
profissionais e para a participagdo no desenvohiiméa sociedade brasileira, e colaborar na sueefgio continua;”

13 No que concerne a importancia das disciplinasdomahtais e sua articulagdo com a interdisciplidade, sdo precipuos
0s ensinamentos de Paulo Luiz Neto Loébo, em O nmwuteddo minimo dos cursos juridico, 1996, p. 10A1l
interdisciplinariedade, na dimensdo externa aorsdbgmatico juridico, enlaga-se com matérias queritnem para a
formacao do profissional de Direito, notadamentenedadoras da reflex&o critica e da atuagéo pokitistitucional, que a
sociedade cada vez mais dele reclama. Assim, @egsgnte abertura para as Ciéncias Sociais, HupRaliicas, para a
Filosofia, incluindo as perspectivas légica e étara a Psicologia, para a Informatica, para adaéda Linguagem. [...]
[..] O contetdo minimo é assim divido em trés gmrta) a parte fundamental e reflexivo-critica; &)parte
profissionalizante ou técnica-juridica; c) a pamética. Sempre sustentei, em trabalhos anteriqtesa formacéo juridica
assenta-se neste tripé. O curso juridico, parades@mpenhar suas finalidades, deve atingir, de nméelondependente, a
triplice funcdo de: a) formagdo fundamental e soaiditica, que forneca ao aluno uma soélida baseamistica e de
capacitacao critica; b) formacéo técnico-juridouee o capacite ao exercicio competente de suasgdiofireconhecendo que
as disciplinas dogméaticas admitem espaco a reflexioa; c) formacgao pratica, oferecendo-lhes esompara aplicar os
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As novas diretrizes curriculares dos Cursos deitDjrénstituidas pela Resolucdo n °. 9 de 24 de
setembro de 2004, do Conselho Nacional de Educagg@wséem no seu art. 4 °., inciso VI, a

necessidade, dentre outras, que o Curso de Dpegsibilite a formacao profissional despertando “a
utilizacdo do raciocinio juridico, de argumentacde, persuasdo e de reflexdo critica”, devendo o
curso, para tanto, contemplar tanto no seu Prdpetdagogico quanto na sua estrutura curricular,
conteudos e atividades que atendam a trés eixderohacdo: 1) fundamental; 2) profissional e 3)

pratica (art. 5 °.).

No que pertine ao eixo de formacdo fundamentahoass diretrizes curriculares ampliam o leque de
contetdos essenciais: Antropologia, Ciéncia Palititconomia, Etica, Filosofia, Histéria, Psicologia
Sociologia.'* O novo modelo de ensino juridico que combina enéméo geral, humanistica, critica e
reflexiva com a formacéo profissionalizante e geaé expressamente previsto no art.!3 °,

A importancia e a necessidade das disciplinas doxei de formacdo fundamental na estrutura
curricular dos Cursos de Direito no Brasil

Em que pese a obrigatoriedade do desenvolvimensocdateidos contidos no eixo de formacao
fundamental, com base nas diretrizes curriculéi@syriticos que argumentam que os Cursos de Direito
devem estar voltados tdo somente a formacdo pmfas(especialmente a formacdo de advogados),
bem como devem prioritariamente capacitar os estadgpara serem aprovados nos exames para
ingresso na Ordem dos Advogados do Brasil (OAB).

Alegam ainda que a carga horaria dedicada aos (mwgedo eixo de formacdo fundamental que
possibilitam a formacdo geral, humanistica, reflexé critica constitui um entrave para um maior
aprofundamento do ensino das disciplinas profisdipantes, obstando um melhor desempenho dos
bacharéis no exercicio da advocacia, no exame d& ®©was demais carreiras juridicas. Propdem que
0 ensino do Curso de Direito enfatize uma espeeigdio nas disciplinas profissionalizantes.

conhecimentos obtidos. A matéria Filosofia (gerglrédica), que pode estar desdobrada em mais @edisuiplina, deve
incluir no contetido programatico o estudo da éfierl e da ética profissional. H4 espaco para s@duwdo inquietante
tema da bioética, que cada vez mais convida a agéditdos juristas. A obrigatoriedade da Sociolggiflica rende
homenagem & luta histoérica de grandes socidlogd3imito, no Brasil, como Claudio Souto que, emssabras sempre
reclamou a imprescindibilidade desses estudos @doamacao do profissional do Direito, abrindo-Ithesizontes para
além da dogmadtica juridica”. Com a Ciéncia Polificetende-se ir mais longe que o estudo classideata do Estado,
embora esta continue. Interessa ao estudante ditkoDjue amplie sua compreensao aos fendmenosutuess politicas, a
teoria do poder (e ndo apenas do poder politicoddr a deontologia politica. [...]".

14 Acerca da importancia e necessidade das disciplimamstantes no eixo de formacgdo fundamental, bemo cda
Sociologia e Sociologia do Direito, vide nossogartfA fungdo e a importancia das disciplinas prépgitas na estrutura
curricular dos Cursos de Direito no Brasil”, 20p677-85.

15 O curso de graduagdo em Direito devera assegnoaperfii do graduando, sélida formacgdo geral, mistea e
axiolégica, capacidade de andlise, dominio de dtmsce da terminologia juridica, adequada argung@iotainterpretacdo e
valorizagdo dos fendmenos juridicos e sociaisgal@uma postura reflexiva e de viséo critica queehte a capacidade e a
aptidado para a aprendizagem autbnoma e dindmitiapensavel ao exercicio da Ciéncia do Direitqpréstacdo da justica
e do desenvolvimento da cidadania.
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Entendemos que tal proposta pretende ressusaitasateto modelo de ensino tecnicista que priorizava
a formacao profissionalizante, cujos efeitos nogj@tivemos oportunidade de analisar.

Em que pese tal modelo estar superado, é importi@#ermos algumas contribuicbes para o debate,
uma vez que os defensores do seu resgate colocgreragn as conquistas histéricas do novo modelo
representa.

Vamos analisar primeiramente a énfase a especiabzau seja, o0 argumento que o Curso de Direito
deve prioritariamente formar advogados. Obviamemte,Curso de Direito tem por missdo capacitar
seus alunos para o exercicio profissional. Todav@aurso de Direito ndo pode restringir sua forronaca
a advocacia, uma vez que ha, por 6bvio, outragsgfigs juridicas cuja vocacdo os alunos almejam
exercer, as quais o Curso de Direito também dessilpbtar a formacao.

Claudio de Moura e Castro produziu um artigo bastamportante acerca da compreensao da
especializacdo na atualidade, cujas licdes sadfisagivas para elucidar tal aspect§.0Os problemas
decorrentes da especializacdo também sdo objetestiodos de Edgar Morin, sobretudo no contexto
do mundo globalizado, demostrando os equivoco® dmisceber o estudo do direito desatrelado dos
contetidos desenvolvidos no ambito de outros camhpasnhecimentd.’

16 CASTRO, Claudio de Moura. Crénicas de uma educag@dante, 2005, p. 169-171: “Bernard Shaw disse gm
especialista € uma pessoa que sabe cada vez rbagscsmla vez menos. A frase é engracadinha, pon&ae Cadé o
especialista que s6 sabe de um assunto? Certaméotest4 nos empregos mais cobi¢ados. [...Pprfanto, o que conta
ndo é o conhecimento especializado — inegavelnmaaessario na pesquisa e em muitas outras are@s-a combinagdo
deste com uma série de competéncias generaliz@daseja, todo especialista de primeira linha é éamhm excelente
generalista. [...] [...] E interessante notar gs@@ndes multinacionais contratam “especialigpasa posicdes subalternas
e, para boa parte das posi¢cdes mais elevadasapeszm a melhor educacao disponivel, qualquer gjacosdiploma. A
profissionalizagdo mais duradoura e valiosa tende mais do lado genérico do que do especializ&aitender bem o que
leu, escrever claro e comunicar-se, inclusive etrasudinguas, séo os conhecimentos profissionais valosos. Trabalhar
em grupo e usar nimeros para resolver problemds, pesma forma, é profissionalizagdo. E quem sumanisa
escrevendo ensaios sobre existencialismo, decdr@andes ou Shakespeare pode estar mais bem piegae uma
empresa moderna do que quem aprendeu meia dizidcdieas, mas ndo sabe escrever. A licdo é muéra:cb
profissional de primeira linha pode ou ndo ser @peeialista, dependendo da area. Pode ou ndorecessidade de
conhecer as Ultimas teorias da moda. Mas ndo paeipdir dessa “profissionalizacdo genérica”, senual serd um
idiota, cuspindo regras, principios e numeros die nefletem um julgamento maduro do problema. Btotdembremo-
nos: especialista ndo é quem sabe de um s6 assusty, profissional ndo é apenas conhecer técegpeacificas. O
profissionalismo mais universal é saber pensatpnetar a regra e conviver com a excegao”.

17 MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a €gudacfuturo, 2000, p. 41-42: De fato, a hipereigieacdo impede
tanto a percepgéo do global (que ela fragmentaagelas), quanto do essencial (que ela dissolrgede até mesmo de
tratar corretamente os problemas particulares,sgupodem ser propostos e pensados em seu conEmttetanto, os
problemas essenciais nunca sdo parcelados e dermpesbglobais sdo cada vez mais essenciais. Emqaantltura geral
comportava a incitacdo a busca da contextualizaghaualquer informag¢@o ou idéia, a cultura ciestife técnica
disciplinar parcela, desune e compartimenta osresp#ornando cada vez mais dificil a sua contéixagho. [...] O
conhecimento especializado é uma forma particidaahstracdo. A especializacdo “abs-trai”, em oygadavras, extrai um
objeto de seu contexto e de seu conjunto, rejsitags e as intercomunicagdes com seu meio, irtrodbjeto no setor
conceptual abstrato que é o da disciplina compartiata, cujas fronteiras fragmentam arbitrariamengéstemicidade
(relagédo da parte com o todo) e a multidimensidadi dos fenbmenos; conduz a abstragdo matemaéatcapgra de si
prépria uma cisdo com o concreto, privilegiandmtadjue é calculavel e passivel de ser formalizado”
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Pozenato também refuta a proposta do ensino pmfaigzante no ambito universitario, conforme se
depreende dos seus ensinament®d<Especificamente no contexto dos Cursos de Dirditichel
Miaille propde um estudo transdisciplinar do Dwoeisuperando uma perspectiva fraccionada da
construcdo do processo ensino-aprendizagem.

Os defensores da implementacdo do ensino baseadodelo meramente profissionalizante-tecnicista
no Curso de Direito alegam que os conteudos dekethos nas disciplinas do eixo de formacéao
fundamental (por exemplo, Filosofia ou Sociologmio s&o utilizados pelos advogados e demais
operadores juridicos para elaborarem suas pete@psge o Curso de Direito ndo se presta a formar
fildsofos ou socidlogos, e que tal particularidadetorna prescindiveis na estrutura curriculara Par
responder a esta alegacéo, as licbes de Marileaai @berca deste sofisma sdo por si sO eloquentes,
dispensando maiores comentarfss.

Assim, a economia, por exemplo, que é a ciénci@alsatatematicamente mais avangada, é também aiziéacial e
humanamente mais atrasada j& que se abstraiu ddg@es sociais, histdricas, politicas, ecolégicasparaveis das
atividades econdémicas. E por isso que seus pedimsada vez mais incapazes de interpretar asscaugaconseqiéncias
das perturbacbes monetérias e das bolsas, de peeder predizer o curso econdmico, mesmo em cuiaoprPor
conseguinte, o erro econdmico torna-se a conse@primeira da ciéncia econémica. [...] “Um errorazon a muitos que
freqlientam cursos universitarios € o de pretenderagUniversidade deva se preocupar exclusivanoemiea habilitagdo
profissional. Assim o candidato ao magistério qaprender aquilo que vai utilizar na profissdo fatur candidato a
administragdo quer conhecer as técnicas de adragést que |he sdo Uteis, e assim por diante. Qoporém, que em
qualquer profissdo h& o perigo da cristalizagédo. éhgenheiro altamente capacitado para o momenseme se nao
souber progredir sera amanha um profissional défaddais do que o treinamento profissional, é doide@ a atitude
investigadora o elemento mais importante do ensipeerior. Na Universidade o aluno deverd aprendevestigar, saber
qual é o significado e quais séo as exigénciasigssiigacdo para que possa, com esse impulsoljgeiaanecer numa
atitude de progresso cientifico”.

18 PAVIANI, Jayme e POZENATO, José Mid, p. 43: “Assim, pois, a interdisciplinariedade nZal@ fornecer resposta a
nossa busca de uma ciéncia do direito que nZoosdja coisa que ndo uma descricdo das técnicakicasi E preciso
procurar para |4 da pluridisciplinaridade; na diecdaquilo que eu chamarei transdisciplinariedapesr dizer, a
ultrapassagem das fronteiras atuais das discipliBsta ultrapassagem néo significa que ndo existajgtos cientificos
legitimando investigacdes autdmonas, mas que afieiém existéncia sendo num campo cientifico UhidoAfinal, é
evidente que aparentemente o direito, a economsacmlogia, a histéria sdo, ndo obstanteas irmastelas fronteiras,
dominios bem marcados, bem diferentes; basta vexagées dos estudantes assim que um jurista s fiaer economia
ou que um historiador aborda problemas juridicofinge uma divisdo das disciplinas que parece irspopela simples
I6gica. A este respeito, a situacdo € idénticagztag as ordens de ensino, como se a divisdo dofeabe coisa "natural”.
O direito é o direito, a economia é a economia.aBigjue chegam, para la das justificacdes maiscalas, os nossos
interlocutores. Pode-se mostrar os fatores ecomdntia elaboracdo do direito e as condi¢cdes econérdi sua aplicagéo;
poder-se-ia, inversamente, desenvolver o tema dadigdes juridicas da vida econdmica. Mas todossestojetos ndo
modificam o essencial. Ora 0 que me proponho araroétquedireito e economia, mas também politica e socialogi
pertencem a um mesmo “continente” estdo dependémtegsma teoria, a da mesma histéBaque direito e economia
podem ser reportados ao mesmo sistema de refes€oi@atificas. Para admitir esta nova perspectivaegessario
abandonar o mito da divisdo natural do saber. lBgtendo é de papel: € um obstaculo, na medidauEnégreciso forga-
lo, a fim de se conseguir obter os meios de tragacaminho cientifico”.

19 MIAILLE, Michel. Introduc&o critica ao direito, 99, p. 61-62.

20 CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia, 2011, p. 1138: “[...] Essa pergunta, “Para que Filosofiainteua razéo de ser.
Em nossa cultura e em nossa sociedade, costumamsisl@rar que alguma coisa sé tem o direito ddiegestiver alguma
finalidade prética, muito visivel e de utilidadeedmta. Por isso, ninguém pergunta para que asia&rpois todo mundo
imagina ver a utilidade das ciéncias nos produtogdnica, isto €, na aplicacéo cientifica dadede. [...] Parece, porém,
gue o0 senso comum ndo enxerga algo que os cisnatzem muito bem. As ciéncias pretendem ser conbes
verdadeiros, obtidos gracas a procedimentos riger@®e pensamento; pretendem agir sobre a realigadeiés de
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Para refutar ainda este ponto de vista, sdo preEips ensinamentos de Pierre Bourdieu, constaates n
aula inaugural proferida no College de France erde2abril de 1985: “[...] Se os que tém algo a ver
com a ordem estabelecida, seja la o que for, ndtaigonem um pouco da sociologia, € porque ela
introduz uma liberdade em relacdo a adeséo priméaeafaz com que a propria conformidade assuma
um ar de heresia ou de ironia®.

A ilacdo logica a que se chega é que o antagonisstaurado entre as disciplins do eixo de formagéo
fundamental e das disciplinas profissionalizantesné falacia, pois como vimos anteriormente, todas
elas sdo importantes e todas contribuem para aaf@mndos bacharéis de Direité. Além disso, a
formacdo humanista, reflexiva e critica ndo é apemaa meta das disciplinas do eixo de formacéao
fundamental, uma vez que todas as disciplinas daitws curricular sdo responsaveis por tal
formacdo, assim como constitui missdo das diseiplilos eixos de formacdo profissional e pratica
contextualizarem seus contetdos com situacoeseatasata realidade social e juridica.

instrumentos e objetos técnicos; pretendem fazggressos nos conhecimentos, corrigindo-os e aundovas. Ora, todas
essas pretensdes das ciéncias pressupfem quereldisamn na existéncia da verdade, de procedimeotostos para bem
usar o pensamento, na tecnologia como aplicac@icgde teorias, na racionalidade dos conhecimeptogue podem ser
corrigidos e aperfeicoados. Verdade, pensamentiegimentos especiais para conhecer fatos, relegfie teoria e
prética, correcdo e acumulo de saberes: tudo i@eoénciéncia, saquestdes filoséficasO cientista parte delas como
questdes ja respondidas, mas é a Filosofia queformsila e busca respostas para elas. Assim, olli@lukas ciéncias
pressupde, como condic¢do, o trabalho da Filosofesmo que o cientista ndo seja filésofo. No entasdmo apenas 0s
cientistas e fil6sofos sabem disso, o senso conuntincia afirm ando que a Filosofia ndo serve padan[...] O primeiro
ensinamento filoséfico é perguntar: O que é UtdPaRjue e para quem algo € util? O que é o indtl?que e para quem
algo é inutil? O senso comum de nossa sociedadsdena Util 0 que dé prestigio, poder, fama, rigudrlga o Util pelos
resultados visiveis das coisas e das agfes, idantio utilidade e a famosa expressao “levar vamagm tudo”. Desse
ponto de vista, a Filosofia é inteiramente inUtiledende o direito de ser inGtil Ndo poderiamos, porém, definir o Gtil de
outra maneira? [...] Qual seria, entdo, a utilidddeFilosofia? Se abandonar a ingenuidade e o®mreitos do senso
comum for util; se ndo se deixar guiar pela subfinisss idéias dominantes a aos poderes estabeldoidatd; se buscar
compreender a significagdo do mundo, da culturdistaria for Util; se conhecer o sentido das déschumanas nas artes,
nas ciéncias e na politica for Util; se dar a aatade nds e a nossa sociedade 0s meios para senspientes de si e de
suas ac¢des numa pratica que deseja a liberdadelieidade para todos for util, entdo podemos diquez a Filosofia é o
mais til de todos os saberes de que os seres barmao capazes”.

21 BOURDIEU, Pierre. Licdes de Aula, 2003, p. 60.

22 MIAILLE, Michel, bid, p. 57-58, elucida esta particularidade ao anatisarursos juridicos na Franca: “Hoje em dia, os
conhecimentos transmitidos por altura deste pronaito encontram-se repartidos por varios domimiosdireito, claro
(direito civil, direito constitucional e direitotiernacional), da economia, politica e da histd@diaolume horario destinado
a cada uma destas disciplinas é rigorosamentegdétadas as cadeiras sao anuais, que dizerudao &0 mesmo ndimero
de horas. Estas matérias rapidamente aparecencquois equivalentes, ainda que bem diferenciadasctiglgem que se
estabelece entre as matérias juridicas e as queatdchistoria e economia), as quais depressardereoco carater de
“cultura geral’. Finalmente, institui-se entre estiwis blocos uma espécie dtatus quopacifico: cada uma destas
disciplinas destina-se a elevar o nivel e a quaéidios conhecimentos dos estudantes, mas de fepaeada, e continua a
entender-se que, de qualquer modo, a boa formagdandjurista requer a sua especializacdo e, portanabandono
progressivo das matérias de “cultura geral” - o @deito a medida que se progride no decurso dos da licenciatura.
Afinal de contas, se ndo estou muito documentaboesas instituicdes juridicas da monarquia absa@utaobre a lei da
oferta e da procura, que importancia tem isso pargurista? Por outras palavras, a reparticdo exstreatérias do primeiro
ano depressa se analisa como uma reparti¢ao; [...]"
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Como se pode perceber, os defensores do modelsgwohlizante-tecnicista adotam uma atitude
maniqueista, olvidando os maleficios que a refepidgosta causou no passado para a formacéo dos
bacharéis de DireitG®

A partir de tais reflexdes, fica evidente que cuargnto da especializacdo dos bacharéis em Direito,
em decorréncia do ensino profissionalizante, emaes# superado, por tratar-se de um modelo
ultrapassado e que nédo atende aos objetivos aca¥nmmuito menos as expectativas do perfil
desejado dos egressos dos alunos do ensino supenvistas pelas diretrizes curriculares estabadsci
pelo Ministério da Educacéo.

Desafios didaticos e propostas de metodologia desero da Sociologia do Direito nos Cursos de
Direito no Brasil

Como se infere no novo panorama apresentado nuos dteteriores, a implementacdo das diretrizes
curriculares trouxe propostas para viabilizar gurtgpcom o modelo de ensino juridico tecnicista que
vigorava até entdo. Todavia, obviamente, a inclugdisciplinas e/ou conteidos constantes no eixo
de formacao fundamental ndo garantem, por si sdpeufil interdisciplinar do Curso de Direito.

Para que tal proposta possa vingar, é necessaito mais do que isso. Caso contrario, estariamos
apenas satisfeitos com os aspectos formais, paiseplinas e conteddos de formacdo humanistica na
estrutura curricular seriam ministrados de formarepie, sem comunicac¢dao com a formacao juridica e
com o viés critico e reflexivo atinente a realiddatasileira, consoante os objetivos das diretrizes
curriculares. Seria algo “para inglés ver”, comp alidito popular e/ou esteticamente “bonito” quando

se vislumbra a estrutura curricular do Curso.

Primeiramente, é importante verificar o panoramaekiudantes que ingressam nos Cursos de Direito.
Vislumbra-se que os alunos ingressam com 17/18 daoslade e percebe-se que nédo tem ainda
maturidade suficiente (salvo raras excecdes) [smiandarem a proposta das diretrizes curriculaces d
ensino juridico, as quais preconizam transcendeei conhecimento das leis e de sua interpretagéo.
Normalmente, eles sequer cogitam que a formac@msino superior deva ir muito além da formacao

23 Neste particular, é relevante resgatar os ensin@®iede Edgar Morin, acerca das consequénciascieas do
conhecimento fragmentado no livro MORIN, Edgar.abeca bem-feita: repensar a reforma, reformar egmanto, 2004,
p. 14-15: “Efetivamente, a inteligéncia que s6 sabparar fragmenta o complexo do mundo em pedagueraxios,
fraciona os problemas unidimensionalmente o mutigfisional. Atrofia as possibilidades de compreersée reflexao,
eliminando assim as oportunidades de um julgamesr@tivo ou de uma viséo a longo prazo. Sua ing&ufcia para tratar
nossos problemas mais graves constitui um dos gnaies problemas que enfrentamos. De modo quetauaais oS
problemas se tornam multidimensionais, maior apac@lade de pensar sua multidimensionalidade; quaais a crise
progride, mais progride a incapacidade de pensaris®; quanto mais planetéarios tornam-se os praddenmais
impenséaveis eles se tornam. Uma inteligéncia ircap@ perceber o contexto e o complexo planetada fiega,
inconsciente e irresponséavel. Assim, os desenvelios disciplinares das ciéncias ndo s6 trouxermmaatagens da
divisdo do trabalho, mas também os inconvenientesuperespecializacdo, do confinamento e do despedato do
saber. Ndo s6 produzimos o conhecimento e a eltfidanas também a ignoréncia e a cegueira”.
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técnica.?* Isso gera, desde o inicio, via de regra, um dasisse em larga escala dos estudantes com
relacdo as disciplinas do eixo de formacédo fundéaheries querem estudar Direito, ou seja, manusear
0s codigos e estudar a partir deles desde o pordarde aula e ficam frustrados quando se defmonta
com as disciplinas ministradas no primeiro ano dwos@ de Direito, por ndo lhes propiciarem tao
expectativa.

A postura dos alunos dentro deste quadro € acorsedaesignar-se a aceitar a realidade adversa as
suas expectativas, e meramente cumprir as etapasségias para serem aprovados nas disciplinas do
eixo de formacdo fundamental. Alguns lamentamusigk, a “perda de tempo” que tais disciplinas
representam, eis que seus conteudos ndo sdo ahpsteexames para ingresso na Ordem dos
Advogados do Brasil ou para os concursos pararegires juridicag® 26.

A partir deste panorama é possivel constatar asdemaveis dificuldades que, de plano, os professor
das disciplinas do eixo fundamental se defrontandegpeito de tais vicissitudes, acreditamos que 0s
objetivos das diretrizes curriculares poderédo kmmgados, primeiramente, considerando a escolha do
perfil do professor que ministra a disciplina e campropostas de metodologia de ensino por ele
utilizadas. Tais peculiaridades sdo fundamentars gaperar os desafios que os professores das
referidas disciplinas enfrentam perante as expeasatios estudantes de Direi6.

24 Neste particular assevera Anténio Alberto Machdiial, p. 68: “[...] Atinge o ensino juridico porque esi&o esta mais
orientado por padrdes didaticos e pedagdgicos mmgem a formacdo completa do jurista, capacibamgbara atuar em
meios sociais conflitivos, como mediador de relagiige devem orientar pela busca da justica e daatagia, enquanto
expressfes de igualdade social e participacdoigaglié atinge também a atuacdo profissional destpuriporque essa
atuacdo ha muito se tornou um fazer simplesmemwteoliggico, despolitizado e exercido com total iaddhca pelos
critérios de justica, quer distributiva, que contiutd.

25 Os efeitos negativos deste panorama s&o assiseapados por Anténio Alberto Machado, op. cit8Jx. “Com efeito, a
apreensdo do fendmeno juridico, vem como a préga transmitida pela didatica instituida, estdeimente apegadas
aos codigos e devotam um absurdo desprezo peldesenoémicas e valorativas do direito. O ensiagpeatica passam a
gravitar apenas em torno do problema da decidaukdtécnico-processual. E esta, por sua vez, @diéncia do direito a
mera técnica de eliminar conflitos, sempre numapeEativa privatistica, sem a necessaria preocupamoo contetido
social e com os efeitos politicos das decisdes. ilsdica a maneira pela qual 0 modelo pedagdégicogtodologia e o
paradigma epistemolédgico da ciéncia do direito mibi@ram na profunda crise de legitimidade em quensentram, com
graves reflexos na formacdo dos bacharéis e pimfEs do direito, cuja cultura técnico-profissibrdispensa
completamente a visdo politica do fendmeno juridico

26 No mesmo diapaséo, vide a critica desta concefogémilada por Duncan Kennedy no capitulo 2 — Lee@anza del
derecho en el primero afio como accién politicalir@ La enseflanza del derecho como forma de acpidftica,
KENNEDY, Duncan. La ensefianza del derecho: contodate accién politica, 2012, p. 43-60.

27 para explicitar a importancia e a necessidadalidaiplinas do eixo de formacéo fundamental, trandendo o carater
utilitario e técnico da formacdo a ser propiciaddop cursos juridicos, podemos utilizar, por analogs mesmos
argumentos esclarecedores presentes nas licoesudie Micia de Arruda Aranha e Maria Helena PirestMs, no livro
“Filosofando”, 2009, p. 16-17: [...] “Afinal, quat a ‘utilidade” da filosofia? Vivemos num mundo qudoriza as
explicacBes imediatas do conhecimento. O sensormoaplaude a pesquisa cientifica que visa a cudoer ou da aids;
a matemética no ensino médio seria importanteqair’ 'no vestibular; a formacéo técnica do advogddaengenheiro, do
fisioterapeuta prepara para o exercicio dessasspdes. Diante disso, ndo é raro de alguém indd@mex que estudar
filosofia se ndo vou precisar dela na minha vidaigsional? De acordo com esta linha de pensanszria realmente
‘indtil’, ja que ndo serve para qualquer alteragérliata de ordem pratica. No entanto, a filoséfizecesséaria. Por meio
daquele “olhar diferente’, ela busca outra dimemsfoealidade além das necessidades imediatasuais @ individuo
encontra-se mergulhado: ao tornar-se capaz de asupesituagdo dada e repensar o pensamento e es qQgé ele
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Diferentemente dos Cursos das Areas de Ciénciasahasn os professores das disciplinas do eixo
fundamental raramente possuem uma formacgéo egpends disciplinas especificas que ministrardo.
Em outras palavras, professores designados paiatraiem os conteldos de Antropologia, Ciéncia
Politica, Economia, Etica, Filosofia, Historia, dogia e Sociologia dificiimente possuem uma
formacéo especifica nestas areas quando da suac@onem pos-graduacdo em Direstato sensu
(Mestrado e/ou Doutorado).

Em face da crescente proliferacdo de cursos jeddéc partir da segunda metade da década de 90,
visando atender a necessidade de suprir a demandaofkessores para a disciplina do eixo de
formacdo fundamental, houve equivocamente a cagtatde muitos professores “improvisados”,
normalmente de areas “congéneres” ou até mesmaeds dem qualquer afinidade apenas para
“quebrar um galho”. Trata-se de docentes que t&wnbecimento dos contetdos obrigatérios a serem
desenvolvidos pelas disciplinas do eixo de formaftfmlamental, a partir de uma disciplina que

cursaram na sua formac&o no ensino superior.

Por este motivo, entendemos que em face das adiv@esi encontradas pelos professores decorrentes
da pouca aceitacdo dos alunos com relacdo as loiasipdo eixo de formacdo fundamental, é
imprescindivel a contratacdo de professores commdofio juridica com interlocucdo nas areas
especificas que irdo atuar (Antropologia, Ciénciditiea, Economia, Etica, Filosofia, Histdria,
Psicologia e Sociologia), eis que certamente estardis capacitados para ministrar a disciplina e
demonstrar sua importancia e necessidade parareg¢ép dos estudantes do Direito, especialmente
para enfatizar que a abordagem interdisciplinarliangggnificativamente o conhecimento do Direito,
deixando de vé-lo como algo autbhomo a sociedads, gque na verdade € produto dela e que se
encontra em constante conexdo com outros campsaban?8

No mesmo diapaséao, € essencial que os professardsaiplina do eixo de formag¢ao fundamental,
independentemente de serem Mestres ou Doutorésntena sua formagdo conhecimento da Didética
do Ensino Superior e da Metodologia do Ensino Sapét para estarem capacitados para introduzir

desencadeia, o individuo abre-se para a mudant&of® o artista, [...], ao fildsofo incomoda o inilismo das coisas
feitas e muitas vezes ultrapassadas. Por isso mesffilosofia pode ser “perigosa’, por exemplo gieadesestabiliza o
status quo ao se confrontar com o poder. [...]"

28 As consequéncias negativas da auséncia ou rejdigste ponto de vista sdo assim apresentadas ponidmAlberto
Machado,lbid., p. 82: “Tal pratica pedagodgica, em muitos caswade a efeito por professores sem preparo didatico
cientifico, entroniza o racionalismo dogmatico coieologia juridica oficial e expulsa da catedrddigca todo tipo de
abordagem critico-didatica estimulada pelo meigas@onflitivo e em constante mudanca onde vaiperar o saber/fazer
juridico. E precisamente assim que a prética pagiegdnstala uma enorme distancia entre o conhetomogmatico do
direito e a percepcao das urgéncias cada vez maiglexas da realidade social e politica. A leiei@ensino dos cédigos,
de modo acritico e irreflexivo, completamente desyiado de suas condicionantes sociais e econgnscabam mesmo
por reproduzir, no plano juridico, uma certa légieacontrole e dominagdo social que ja estéd prenteformalizada nos
estatutos legais”.

2° Temos conhecimento que para os alunos bolsist&3A®ES, a realizacdo da Pratica de Docéncia é qoisito para
auferir a bolsa e que, para tanto, basta o péstgrath ministrar aulas substituindo seus orientaddredavia, a disciplina
Pratica de Docéncia deve estimular o conhecimeatDidatica e da Metodologia do Ensino superior @ s&rem apenas
um mecanismo de delegar a atribuicdo didatica asggmduandos, eis que a pratica de docéncia p@&ssudominio da
teoria (didaticas e metodologia do ensino) e eéta se restringe somente ao conteldo das aulazm seinistradas.
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novas praticas metodoldgicas além daquelas traditiente disseminadas nos Cursos de Direito, vale
dizer, as aulas expositivas e 0 comentéario enjoatésartigos de codigos. Trata-se de uma ruptura do
modelo “quem sabe, sabe ensinar” e “0 bom profesasce feito” cuja competéncia para ensinar

estava apenas e unicamente centrada na sua coni@gédissional fora do ambito académib.

Antes de ingressarmos na apreciacdo das propostasetbdologias de ensino para o ensino das
disciplinas do eixo de formacdo fundamental, o gsebr da disciplina deve ter conhecimento das
principais das teorias educacionais e, a partsudadefinicdo, adotar estratégias para adequaséa a
pratica didatica.

Para identificar compreender as principais teoedscacionais, valemo-nos dos estudos de Paulo
Ghirardelli Jr.%%, o qual os enquadra em trés paradigmas (no sedéidéuhn) e elege os principais
representantes de cada um deles: o discurso ednahbiumanista (Herbart), o discurso educacional
da sociedade do trabalho (Dewey) e propGe a sujieE ambos com o paradigma “pés-modeffio”

ou “pésharrative turri (concebido por Ghirardelli).

Em face das limitagdes da dimenséo do artigo, isamas concentrar na analise do ultimo paradigma, o
qual entendemos nos trara subsidios para fundamenfaropostas metodoldgicas das disciplinas do
eixo de formacao fundamental, particularmente deiplina Sociologia do Direito.

Segundo Paulo Ghirardelli Jr., o paradigma da ldeeducacional pés-moderna™ ou “pdarrative
turn” seria constituido de cinco passos: 1) apreseota® problemas; 2) articulacdo entre os

problemas apresentados e os problemas da vidaacetid3) discussdo dos problemas através de
narrativas tomadas sem hierarquizacdo epistemalodic formulacdo de novas narrativas; 5) acao
cultural, social e politica.

A luz das caracteristicas do paradigma em telageperse a importancia do A&mago das préticas
didaticas estarem focadas na “articulacdo entrproBlemas apresentados e os problemas da vida
cotidiana”.33

Portanto, a disciplina Pratica de Docéncia deveciian concomitantemente, os saberes didatico-gégiaos e o
conhecimento dos conteldos da disciplina a ser@msttritidos e ndo apenas os Ultimos.
30 GIL, Antonio Carlos. Didatica do ensino super2009, p. 19.
31 GHIRALDELLI JR., Paulo. Didatica e teorias educais. 2000.
32 Em que pese a controvérsia da existéncia da pdsmmdade, dentre as teses do fendmeno modernifsde/
modernidade, Ricardo Maliandi, no livro “Dejar laspodernidad: la ética frente al irracionalismaualtt 1993, p. 9,
sustenta a existéncia entre outras, de uma tesguelea modernidade ainda n&o morreu ou se esgot@uaealia
positivamente: “[...] 4) o positivo de nossa épéapue a modernidade todavia ndo morreu”.
33 E importante, neste particular, o esclarecimeaiiw foor GHIRARDELLI, Paulolbid., 57: “[...] Alias, neste passo, ha
uma maior distingdo entre a didatica pos-moderaadédatica herdeira das tendéncias criticas corde Raulo Freire.
Trata-se da desvinculagdo entre o pensamento édonahpds-moderno e 0 movimento critico em educaéaimleia da
critica, em sentido forte, pressupfe a ideia metafisicajwe existiria umaealidade Ultimacapaz de ser desvelada,
justamente, pela critica. Em razéo disso, educagiba perspectiva, seria ‘iluminagdo’, "desidérdggo’, "desalienacao’
etc. (a catequizagdo invertida!). [...]
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Isso significa, primeiramente, que os professomEs disciplinas do eixo de formacao fundamental
devem evitar a transmissao dos conteldos por nietardismo, apresentando as teorias socioldgicas
de forma “pasteurizada”, recitando conceitos etmege-0s como um mantra, sem qualquer conexao
com a realidade vivenciada contemporaneamente.

Os professores de tais disciplinas devem estar mongtidos com a construcdo de um processo
ensino-aprendizagem pautado com a articulacdo,rsegue possivel, entre os conhecimentos da area
especifica do conhecimento e a perspectiva jurighos afinal de contas se tratam de estudantes de
Direito e ndo de Ciéncias Sociais, Filosofia outétia e, obviamente, tal peculiaridade deve ser
considerada para que as aulas ministradas despeitgaresse dos alunos.

Tendo tais pressupostos como norte, considerantiimitga;0es da extensdo do artigo, apresentaremos
trés propostas metodoldgicas (as aulas expositivalgboracdo de fichas de leitura e a realizagédo d
estudos dirigidos) e a avaliagdo (particularmenteadizacdo de provas), as quais sdo experiéncias
desenvolvidas em sala de adfa.

Em primeiro lugar, em se tratando das aulas expasjté necessario fazer algumas mediacdes para
que sua abordagem n&o seja maniquéfstanto positiva quanto negativamente, como visedea se
constata nas suas apreciacoes.

E inquestionavel a importancia das aulas exposifi%aconsiderando que ainda ndo se concebeu um
mecanismo de transmissao de um consideravel nugeertformacdes em tempo reduzido. Ademais,
tendo como referéncia que os professores minisadas para turmas de no minimo 50 alunos e até
100 alunos (ou mais), o desenvolvimento e o cungrtmna integralidade dos contetdos das unidades
do plano de ensino ficariam seriamente comprometido hipétese de adotarem, em todas as aulas,
outras metodologias de ensino, tais como seminésisdo de casos, discussdo de textos, as quais
implicam grupos reduzidos de alunos para que @dgas de participacdo possam ser atendidas, além
do tempo necessario para realiza-las.

Todavia, ministrar aulas nao se restringe a apertas somente transmitir informacdes e, consoante o
paradigmd'pds-moderno”de Ghirardelli Jr., envolve também a articulacagudblemas com a vida
cotidiana.3” Entendemos que a proposta metodologica de Alvamio Filho acerca daula expositiva
dialogadaapresenta requisitos significativos que para piiar o atingimento de tal met&

34 Nas turmas da disciplina Direito e Sociedade, ed€98, no Curso de Direito da Universidade Fedkrdtarana.

35 Acerca das vantagens e as limitagdes da aulaiéi¥ppside GIL, Anténio Carloslbid., p. 137-138.

36 E importante destacar, todavia, que nos CursoBidgto, desde a sua criagdo em 1827, que constituhabitus a
pratica da “aula conferéncia”, onde ndo é permitidalquer interrup¢do na elocucdo do professorteNparticular,
indicamos a leitura de nosso artigo O discursdlijcwi no contexto dos Cursos de Direito no Brasiftexdes a partir das
teorizacbes de Pierre Bourdieu, “in” FONSECA, RicaMarcelo (org.). Direito e discurso: discursos dieito. ed.
Fundagdo Boiteux, Floriandpolis, p. 105-12http://pt.scribd.com/doc/104526079/0-discurso-jizaeno-contexto-dos-
cursos-de-direito-no-Brasil-reflexoes-a-partir-desrizacoes-de-Pierre-Bourdielconsulta 15 de junho de 2015.

87 “Passo 2.Na sequéncia, o processo ensino-aprendizagemrefiseionar as situacGes probleméticas e os proklema
propriamente ditos com os problemas da vida cotaddos estudantes, dos seus avés e pais, enfiseudgrupo social ou
familiar ou de amigos, e até mesmo do seu paigesepte, passado e futuro. Aqui, 0 estudante é dadwia ser um
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Para possibilitar a participacao dos estudantpspfessor deve, sempre que possivel, expor o abmtel
estabelecendo conexdes com situacdes concretaalidade cotidiana, problematizando-os, fazendo
mediagOes entre a Sociologia e o Direito e vicsajepara que 0s alunos percebam a importancia e
necessidade do conhecimento que lhes é transmiti@e também se sentirem estimulados ndo apenas
a refletirem sobre o mundo que os cerca, mas tambésnbretudo, para uma postura critica e
participativa, caracterizada pela constante indEmag ndo como mero coadjuvante e expectador
passivo perante os acontecimentos e/ou como meposito” das informacdes transmitidas pelo
professor.

Para cumprir o seu papel, exige-se do professalistéplina Sociologia do Direito estar sintonizado
com os acontecimentos cotidianos, sempre atualizado aquilo que esta “acontecendo”, seja ha
midia, na musica, no cinema, nas historias em quamh, nas redes sociais, nos julgamentos dos
Tribunais como muito bem destacou Ghirardelli &r.Passo 3° do seu paradigmgds-moderno”.

Por outro lado, verificamos a ardua dificuldadeapastimular a participacdo dos alurf§so que
constitui um constante desafio para o professatistaplina, o qual deve estar sempre motivado para

personagem da narrativa contada no passo ante@orraesmo tempo, um filésofo, isto é, segundozNatte, um juiz dos
desdobramentos internos da narrativa. [...]"

38 FILHO, Alvaro Melo. Metodologia do ensino juridic984, p. 104: “1) Didlogo construtivo: estabeleetacio de
Integracao/Liberdade - Acgéo bilateral implicando estacionamento; 2) Centrada no Aluno Utilitarismlbruista do
Professor; 3) Alunos ativos, autbnomos e estimdagarticipacaqg 4) A verdade ndo tem proprietério; 5) Visa a eesp

o raciocinio juridicg 6) Oportuniza a visdo critica e aguca nas@s a capacidade de resolver problemas - Desperta
reflexdo critica 7) Diversidade metodolégica propria das sociedabeterogéneas; 8) Apoia-se numa  visédo
experiencial @ragmaticado Direito; 9) Enseja conciliar-seeoria e pratica juridicas; 10) Direito é apresentadomo
algo dindmico e mutavel (conhecimento aberto)”.

39 “passo 30 terceiro momento é o de redescricdo das narsatiga quais os problemas estavam inseridos; dfissgs
de outros tipos de narrativa - de ordem ficciohadtérica, cientifica e filoséfica. O importantejée o estudante perceba
gue essas narrativas que redescrevem as primébasstéo hierarquizadas epistemologicamente. Namhénarrativa que
apreende a realidade como ela é. Mas ha, em cadajogos de linguagem distintos que estdo aptegnpaticamente,
para uma coisa e ndo para outra. [...] A redestriigium filme ou de uma histéria em quadrinhos m&gessariamente
precisa ser outro filme ou outra histéria em qudts, pode ser um texto filoséfico ou cientificaté € bom que seja
assim, contanto que ndo fagamos a sociologizac#tadbado de Assis, como fez uma geracdo de maxidtamegrindo a
obra. O importante é o entendimento de que essser¢A0 Ndo esta ali para desvendar o que havissincial e de
verdadeiro na primeira narrativa. Ndo ha uma chpara se chegar mais proximo glidade,como ndo ha uma chave
para desvendar a interpretag@mreta. [...] Na tradigdo ‘critica’, a educagdo sempredfmivada do platonismo: sempre
esteve ligada a ideia da fuga do prisioneiro d@mevque, ao ver a luz do sol, encontra a "verdadeialidade" e se livra
do "mundo das sombras" - como na Alegoria da Caverue estd na Republica, de Platdo. No movimeddermpderno,
esse chdo metafisico é considerado inutil, poiastaab narrativas sdo distinguiveis ndo por estareas mais, outras
menos enganchadas no "'mundo’, mas sim, por serexa mrais Uteis, e outras menos Uteis segundo napedliente.
Dispensa-se a ontologia, portanto. Nao ha umatharque tocaria o chdo ontoldgico mais que oWissim, a educacao,
na didatica pés-moderna, fornece passos atravégud@sprofessores e alunos podem realmente canjurtias, aplicando
as narrativas a uma agenda de expedientes comsgoiccomum, sem que o professor tenha a missédedalienar” o
aluno”.

40 Indicamos a leitura do livro “O Y da questdo: comajeracdo Y estd transformando o mercado de ha@hale
LANCASTER, Lynne e STILLMANN, 2011, 264 p., no quas autores discorrem sobre Geragéo Y (dos nasaigastir
1982) e os seus conflitos com as geragdes anteribesn como os seus motivadores de sentido paraukst sua
participagdo: (1) quer fazer a diferenca no muj@uer ter a sensacao de que esté contribuindped)ser inovadora; 4)
quer ser ouvida; 5) quer saber que esta se sagmdp@) quer se expressar por meio do trabalho).
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aprimorar 0s mecanismos para tal propdsito, a desms experiéncias frustradas que tenha
vivenciado.

Outro aspecto metodoldgico que deve ser levado @mideracdo, diz respeito a superacdo de uma
caréncia enfrentada pelos professores e alunossdigltha Sociologia do Direito. Em que pese uma
prolifica quantidade de Manuais e Cursos da diseipkles tém em comum a superficialidade das
abordagens; alguns néo transcendem além da ldibgralassicos (Durkheim, Marx e Weber) e outros
reproduzem, com poucas variagfes, o “formato” de®d da mesma natureza da disciplina de
Sociologia dos varios Cursos onde ela integra dauo, ou seja, apresentando os capitulos a platir
temas (exemplos: sociedade, controle social, dstagfio social, violéncia, etc.). Com tal analiséo
queremos afirmar a impossibilidade de fazé-lo déstaa, porém, acreditamos que o estudo da
Sociologia do Direito € muito mais proficuo quargaealizado a partir da producdo tedrica dos
socidlogos que, no bojo das suas teorizacdes, taméiéetiram o Direito, em decorréncia do acesso
direto as fontes primarias (os originais).

Considerando tais dificuldades, realizamos a imdicabibliografica para os alunos, de cada uma das
unidades do programa de ensino, compreendendcsfpritedrias e secundarias e os estimulathas
produziremfichas de leitura 4> de resumo a partir de textos indicados das foptiesarias. Desta
forma, ha uma complementagdo dos conhecimentosidagfeem sala de aula e desenvolve-se a
habilidade para leitura, bem como para a capacidadeoncisdo para identificar e expor as ideias
principais dos textos que foram lidos. Acresceet@isda, a progressiva melhora dos estudantes no
desenvolvimento da exposicao escrita das suassjdeddretudo no aprimoramento progressivo da
argumentacdo dos alunos das respostas para aSeguagstesentadas nas provas.

Porém, tal metodologia também n&o esta imune &@vetos estudantes, que a identificam como uma
atividade penosa e macante, sendo muitas veze® algdroca nas redes sociais, sendo que alguns o
fazem porque “vale nota” e/ou outros optam porizaala ficha de leitura cuja nota vale a pena.

410 conjunto das fichas de leitura representa urmgménal em torno de 20% de cada avaliacdo. Pardlsedas fichas de
leitura, face a sua expressiva quantidade, devgnfessor contar com o auxilio dos monitores daiplina, os quais
também poderao auxiliar os alunos para dirimirerd(agdas acerca da compreensao dos textos objetiictas de leitura.
42 Tratam-se de atividades desenvolvidas fora dedskula, com a proposicdo de tarefas de leituvagid tange a esta
metodologia, vide GIL, Anténidbid., p. 201-203.

43 A leitura de livros e/o capitulos de livros constiuma ruptura radical com a “cultura” das apastilfartamente
disseminada no ensino médio, as quais se abstéeneen@nte apresentar sinteses com informacdes iefmusbre o tema
estudado, visando a preparacdo para as provageguens um modelo que apenas “cobra” tais peculidesla também (e
guem sabe sobretudo) constituem um “treinamentcd pa provas do vestibular. Por outro lado, outéiqa acaba se
disseminando entre os estudantes universitariegilizacdo coletiva para estudo do caderno “da &ir(batizamos de
caderno da “escriba da sala”), o qual via de regnaroduzido por uma estudante que se encarregzgigtrar as
informacgBes das aulas expositivas (ha inclusivedes digitalizadas e disponibilizadas aos alundstaeet). Entendemos
gue ndo ha, num primeiro momento, uma préatica hegdbd uso desta tradicdo, todavia os maiores b@ogfsao auferidos
por aqueles que sdo os autores do caderno. Entretampreendemos que seria muito mais constrptiva os alunos da
turma aprimorarem o caderno “da turma” como an@sgdoprias e de leituras realizadas, do que apeti@ssomente té-
lo como Unica referéncia para estudar como normaknacontece. Acerca de deste assunto, vide ansegeportagem:
http://www.gazetadopovo.com.br/vida-universidadeampus/conteudo.phtmi?ti=1&id=1256235&tit=Cadernm-gpassa-
de-mao-em-mae consulta 31 de agosto de 2012.
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Malgrado tal postura, cabe ao professor constamtemelembrar aos alunos os motivos da utilizacao
da metodologia e os beneficios que elas propicigaé® a formacéo dos estudantes.

Em consonéncia com o Passo 2 da proposta metodaldgi ensino de Ghirardelli Jr, elaboramos
estudos dirigidos*4, os quais denominamos exercicios de fixacdo eéqueor escopo atuarem como
um mecanismo de revisdo das unidades do plano sieogrbem como para possibilitar que os
estudantes identifiquem suas dificuldades e papapar os alunos para as provasA aplicacdo dos
estudos dirigidos pode ocorrer em sala de auldiZaga em pequenos grupos para possibilitar a
participacdo de todos e a troca de ideias) oug@Ereesolvido individualmente e/ou em grupos faga d
sala de aula e, posteriormente, corrigido coletarta

Acerca da elaboracdo dos estudos dirigidos € fuadthque eles sejam produzidos tendo como meta
a contextualizacdo e a problematizacdo com fatosidia cotidiana (Passo 3). Portanto, deve-se

abandonar qualquer iniciativa de meramente fazerrolnde perguntas para tdo somente aferir

informacdes sobre os conteudos ministrados endsaala.

Para tal tarefa, o professor da disciplina Social@p Direito deve estar sempre sintonizado com 0s
acontecimentos atuais e procurar integra-los nblgmmatizacdo dos exercicios de fixacdo. Trata-se de
um mecanismo para estimular os alunos a resgatasembjetivos das unidades estudadas, para
revisitarem 0s conteddos estudados e contextuakiza&zom situacdes concretas do cotidiano,
contribuindo ndo apenas para o aprendizado, mdstarpara que os alunos percebam a importancia e
necessidade daquilo que foi estudado, os quaiapscitam para fazerem uma leitura do mundo além
da apreciacao do senso comum.

No que tange as avaliacdes, particularmente a relgho deprovas 6, primeiramente, elas ndo devem
ser vistas como o final do processo ensino-apragdin, mas como mais uma etapa do procE¥sso

44 Indicamos a leitura de HAIDT, Regina Célia Cazal®95, p. 159-164, no qual é apresentada a meigidottesta
atividade.

45 Em consonancia com as orientagdes de GIL, AntBaitos,Ibid., p. 251.

46 Acerca da avaliagdo e sua metodologia, recomerslantgitura de GIL, Anténio Carlokyid., pp. 239-265 bem como
do livro “Avaliacdo: mito & desafio — uma perspeaticonstrutivista” de Jussara Hoffmann, 1993, 1%, especialmente
no contexto dos Cursos de Direito, Alvaro Melo &jlibid., pp. 123-148.

47 Nesta perspectiva, GIL, Anténio Carldbjd., pp. 246-247, ressalta que a avaliacdo deve sendida como parte
integrante do processo de aprendizagem: “Numaasooicebida para servir a uma sociedade modemaliacio deixa
de ser vista como instrumento de selecdo e ddifiacao, externo ao processo de aprendizagem,sa jpaser vista como
um método de coleta e analise dos dados necessanmhoria da aprendizagem dos alunos, e come paggrada e
essencial desse processo. A avaliagdo auxilia rendigagem por meidofeedback @la motivacdo. Os resultados dos
testes informam o estudante acerca de seus sue$ssEassos, das etapas vencidas e das dificsldad®ntradas. Um
exame bem elaborado auxilia realmente o ensingu@estimula a refletir sobre os conceitos de unnad nova e a
perceber novas relagdes entre eles. Com efeita;agotpisas podem ser tdo importantes para estiroslastudantes a
dominar o conteldo das matérias quanto um exarneosg. Os resultados dos testes também séo Uteisnarmar os
professores acerca do quanto o ensino oferecidostémeficaz, contribuindo para a redefinicdo erdenamento dos
contelidos e adequacéo das estratégias para faxiitmendizagem”.
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propiciam um feedback para o professor*® que, portanto, devem ser cuidadosamente preparadas
para que possam atingir tal objetivo.

Em segundo lugar, mas ndo menos importante, aapo®rvem ser produzidas em consonancia com 0s
Passos 2 e 3 da proposta metodologica formulad&poardelli Jr., ou seja, “articulagdo entre os
problemas apresentados e os problemas da vidaaratide “discussdo dos problemas através de
narrativas tomadas sem hierarquizagédo epistemalbgi@alvez seja desnecessario fazer mencdo, mas
h& uma “tradicdo” nos Cursos de Direito que asgs®ao produzidas visando Unica e exclusivamente
o dominio da memorizacdo, ou seja, aferir a capdeidie retencédo das informacdes dos altthes
proposta visa superar esta limitacao.

Neste particular identifica-se, provavelmente, domdesafio a ser enfrentado pelos professores da
disciplina Sociologia do Direito. Em primeiro lug@or terem que assumir uma postura heterodoxa em
descompasso com a tradicional pratica da provearnigsya que meramente contém perguntas que
visam aferir a capacidade de memorizacao e repéoddgs informacdes. Em segundo lugar, porque a
elaboracéo das provas exigird um trabalho affide pesquisa, de dedicacéo de tempo e, sobretaido, d
estimulo a criatividade.

O trabalho de pesquisa consiste na busca de simal® vida cotidiana (ha midia, na musica, no
cinema, nas histérias em quadrinhos, nas redeaisocos julgamentos dos Tribunais) para possbilit

a problematizacdo visando aferir os conhecimemtrsmitidos em sala de aula, aliando teorizagéo e
contextualizagéo.

48 GIL, Antonio Carlos|bid., p. 246., para aferir se os objetivos das UnidddeRrograma de Ensino foram atingidas, bem
como se a prova possui ou ndo deficiéncias e emagpectos a experiéncia podera produzir para enammento de
outras avaliagBes no futuro.

49 Neste diapasdo, GIL, Ant6nio Carlos, Ibid., pf9-250, destaca que a avaliacdo deve abrangefeserdes dominios
de aprendizagem, bem como que as provas devem (8ttplas e diversificadas: “O sistema de avaliagdimtado na
maioria de nossas escolas superiores tem privilegladominio cognitivo, mais especificamente a mé&magao. A apro-
vagdo em muitas disciplinas e mesmo a conclus@umes, e, por extensdo, em alguns concursos pgbtiem decorrido
frequentemente muito mais da capacidade de memgédz#o que da compreensédo dos conteldos. O pratess@liacdo
deve ser capaz ndo apenas de verificar o que daeséufoi capaz de memorizar, mas também o nivebdgreender o
significado desse material e de transferéncia dofguaprendido em aula para outras situa¢desofifpame os objetivos
formulados, que permita constatar se o estudacdépaz de proceder a analises, sinteses e avaliagopta professores
gue manifestam inequivoca preferéncia por deteinimaétodo de avaliagdo. Também ha os que nundaatesh tempo
razodvel para o exame desta questdo. E muitossspoofessores que utilizam um Unico exame durargenoestre para
aferir o aprendizado de seus alunos. Nao existean azdes para usar um Unico tipo de avaliacagrddsssores devem
diversificar suas avalia¢des, tanto em funcdo deseticas nas preferéncias dos estudantes peldeipwaliacdo quanto de
seu ajustamento aos diferentes objetivos. Também endtem razdes plausiveis para realizar uma Usécedo de
avaliacdo durante o semestre. Testar uma Unicaigaifica negalfeedbackanto para o professor quanto para o aluno
acerca de seu progresso no curso”.

50 GIL, Anténio Carlos, Ibid., p. 250 enfatiza askacGes devem ser elaboradas com razoavel antexad®s provas
nao podem ser elaboradas no momento em que o goofemtra na classe. Devem ser preparadas comvehzoa
antecedéncia. De preferéncia, a medida que os(mogegorem sendo transmitidos. Dessa forma, o gsofeacaba por
elaborar uma prova intimamente vinculada aos cdaegue foram transmitidos ao longo do ano ou dwesge. Mesmo
quando prop8e questdes objetivas cujo uso é repatahvém que 0 professor revise sistematicamesgasequestdes,
substituindo-as por outras ou procedendo a altesag sua forma”.
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Percebe-se que a concepcédo da prova ndo seguedeltnobassico”, na forma de perguntas do tipo “o
que €?” ou “Disserte sobre...”. A prova privilegiacontextualizacdo do conhecimento teérico numa
situacdo especifica, com base num artigo de jopoalexemplo. E esta, portanto, a habilidade gae el
visa avaliar. Em suma, ndo basta o aluno reprodszoontetdos vistos em sala de aula. Exige-se do
aluno a capacidade de aplica-los numa situacéo d@addjetivo de privilegiar esta habilidade néo é
uma atitude arbitraria. Pelo contréario, colima figarizar o estudante, ja nos primeiros anos do €urs
de Direito, com a realidade profissional que irfialgar-se apds a sua concluséo, quando tera gue al
a teoria aprendida no transcorrer do Curso aossaaswretos. Além disso, a disciplina deixa de ser
um estudo “arqueoldgico” das Ciéncias Sociais e istexacdo com o Direito, para tornar-se um
pensamento vivo, na medida que reflete e faz refletealidade social contemporanea. Desta forma,
COmo ja mencionamos anteriormente, a prova € nmaisnamento do processo ensino-aprendizagem e
néo o seu final.

Para finalizar, adotamos a préatica de registraromen dos estudantes cujas respostas merecerem
destaque, em cada uma das perguntas, e as resposliasr elaboradas sdo digitalizadas e
disponibilizadas para os alund$ para que eles realizem o cotejo com sua provdilizando
identificarem os aspectos de acertaram e/ou errataaté mesmo faltantes nas suas respostas. Desta
forma, a formulacdo das respostas “certas” naoepdd professor, mas dos proprios alunos,
valorizando a sua capacidade de argumentacaocd@esde raciocinio.

Consideragoes finais

Conforme nosso propésito, apresentamos algumassesperiéncias de metodologia de ensino e de
avaliagdo na disciplina Sociologia do Direito eegamos que tenhamos possibilitado uma contribuicéo
para suprir uma lacuna no campo da Didatica donBrSuperior no ambito dos Cursos de Direito no
Brasil, bem como para possibilitar a troca de eRperas entre os professores da disciplina e para
trazer subsidios para o aperfeicoamento didaticda eapacitacdo dos professores, para superar a
tradicdo de um ensino baseado no comentéario dgosartie leis ou de cddigos (o ensino dogmatico-
tecnicista)?.

51 Para viabilizar o compartilhamento das respostadgitalizadas, criamos um blog vide:
http://pt.scribd.com/doc/93699381/Primeira-Avalie@d12-DIREITO-E-SOCIEDADE-Respostas-que-merecem-
destaque?secret_password=2dmpskl15b5jrpvey@binsulta 15 de junho de 2015.

52 As andlises e as criticas apresentadas neste adityergem com as proposicdes de MIAILLE, Michieitl., p. 62, para
construcdo de novos saberes e novas praticasadisl&imetodolbgicas para o ensino do Direito] fara desenvolver um
estudo cientifico do direito, temos de forcar wéstaculos tanto mais sélidos quanto mais “nafupaikecem: a aparente
transparéncia do objeto de estudo, o idealismacioahl da analise juridica, a convic¢éo, finalneerte que uma ciéncia
ndo adquire o seu estatuto sendo isolando-se de tsdoutros estudos. O reconhecimento destaslddides conduz-nos
desde logo a afirmar que temos de construir o @lgjetnosso estudo - e ndo deixarmo-nos impor aémagle o sistema
juridico veicula consigo - , subverter totalmentpexspectiva idealista e fraccionada do saber gueirch atualmente.
Como facilmente se pode constatar, a revelacdesiesistaculos, quer dizer, a dendncia dos errolgsefazem pesar
sobre a definicdo e o desenvolvimento de um penganséentifico, ndo reveste o caracter gratuitaighka simples “critica”
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As reflexdes aqui representadas também visam datiros atuais professores e os futuros professores
dos Cursos de Direito a perceberem a importaneaanecessidade da Didatica e da Metodologia do
Ensino Superior para sua atuacao.

Pretendemos com nossas analises e nossa leittica,dricentivar os docentes a repensarem as suas
praticas didaticas e, sobretudo, perceberem ahlidsile de novos caminhos para construgcdo do

processo ensino-aprendizagem nos cursos jurididés) daqueles que tradicionalmente vem sendo

repetidos de geracdo em geracao.

Para tanto, o artigo visa encorajar os professeradace dos desafios da docéncia no mundo em que
vivemos, a darem asas a sua criatividade e a @itiaate, para criarem novas praticas e posturas na
sala de aula, rompendo os simulacros e as ortagldid@ticas dos Cursos de Direito, em prol de uma
formacdo plena de estudantes, ou seja, preparan@asa participar e enfrentar do mundo além da
escola.
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